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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulpro-
gramms

Dem Schulprogramm des Gymnasiums Am Turmhof liegen die Begriffe ,Weltoffenheit,
Wertschatzung und Leistungsorientierung” zu Grunde.

Das Gymnasium Am Turmhof ist ein Gymnasium am Rande der Eifel. In Ubereinstim-
mung mit dem Schulprogramm setzt sich die Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schilerin-
nen und Schiler zu unterstiitzen, selbststéandige, eigenverantwortliche, selbstbe-
wusste, sozial- und medienkompetente sowie gesellschaftlich engagierte Personlich-
keiten zu werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung
und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlusselquali-
fikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der mind-
lichen und schriftlichen Sprachverwendung in unterschiedlichen Kommunikationssitua-
tionen, der TexterschlielBung, der reflektierten Mediennutzung und -gestaltung, der as-
thetischen Wahrnehmung und des kritisches Bewusstsein fur Sprachentwicklungsten-
denzen sowie des Urteilsvermégens eine zentrale Rolle.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten
Texten der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur. Ebenso sind sie Aus-
gangspunkt einer reflektierten Medienanalyse, -nutzung und -gestaltung im Sinne der
Umsetzung des Medienkompetenzrahmens. Auf3erdem ist der angemessene und
normgerechte, an der Bildungssprache orientierte Umgang mit Sprache in verschiede-
nen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunter-
richts. Die Fachschaft unterstitzt die kommunikativen Fahigkeiten einerseits durch
Ubung und Analyse unterrichtlicher Kommunikationssituationen, andererseits aber
auch durch die Moglichkeit zur praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen
und szenischen Gestaltungen.

Verfligbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fur ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule
nutzen: Die Schule verfligt tGiber einen einigermal3en stabilen Breitbandzugang. In den
Klassenraumen befinden sich Beamer oder Smartboards, AppleTV-Geréate und Doku-
mentenkameras. Medienscouts unterstiitzen ihre Mitschiler und Mitschilerinnen. Auf
den schuleigenen digitalen Endgeréten sind die gangigen Programme zur Textverar-
beitung, Tabellenkalkulation und Prasentationserstellung installiert. Hinzu kommt, dass
den Schulerinnen und Schulern tber die Schule Office 365 zur Verfigung gestellt wird.

Fur szenische Ubungen oder andere Lernformen mit groRerem Raumbedarf steht
(nach vorheriger Anmeldung) die Aula als Unterrichtsraum zur Verfliigung.



2 Entscheidungen zum Unterricht



2.1 Abfolge verbindlicher Unterrichtsvorhaben

Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben fiir die Einfilhrungsphase

EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

Unterrichtsvorhaben I: Das Ich und die anderen: Beziehung und Kommunikation in
(kurzen) Erzahltexten

Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Erzanhltexte: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestal-
tung

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Beziige

- Kommunikationssituation und -verlauf: Alltagskommunikation, literarisch gestaltete Kom-
munikation

- Kommunikationsrollen und -funktionen: Kommunikationsmodelle

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fir die Textaus-
sage,

- interpretieren textimmanent und textibergreifend dramatische, erzahlende sowie
lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen literarischen Gattung,

- erschlieBen die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und
in der Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

- interpretieren literarische Texte gestaltend,

- untersuchen Kommunikationssituationen und -verlaufe im Alltag mithilfe ausgewahlter
Kommunikationsmodelle,

- unterscheiden zwischen Alltagskommunikation und literarisch gestalteter Kommu-
nikation,

- beurteilen den Wert von Kommunikationsmodellen fur das Verstehen literarischer
Texte,

- untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion
(u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung).

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
Absprachen zur Leistungstberprifung: keine Klausur (falls in UV | keine Klausur)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Identitat im Zusammenleben mit und in der Abgrenzung zu anderen als
Thema erzahlender Texte untersuchen; Erzahlweise und Fiktionalitdt untersuchen; das Ver-
haltnis von Beziehung und Kommunikation im Alltag (hier auch Kommunikationsmodelle) und
in erzahlenden Texten erschlielen; Textsorten (Kurzgeschichten und Parabeln) erschlieRen
und vergleichen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit EF UV I: Identitat in Abgrenzung zu anderen




Verknupfung mit EF UV V: Formen sprachlicher Gewalt in Erzéhltexten

Mdgliche Kerntexte: Walter Helmut Fritz ,Augenblicke“ (1964), Irene Dische ,Liebe Mom, lie-

ber Dad” (2007), Margret Steenfatt ,Im Spiegel“(1984), Sibylle Berg ,Vera sitzt auf dem Bal-
kon“ (1997), Peter Stamm ,Die ganze Nacht® (2003), Thomas Empl ,Wir umklammern uns*
(2021), Haruki Murakami ,Das griine Monster* (1993, dt.1996), Franz Kafka ,Heimkehr*
(1920) und ,Der Steuermann® (1920), auch: Umberto Eco ,Im Wald der Fiktionen® (1994)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: -

EINFUHRUNGSPHASE

1. Halbjahr: Wer sind wir? — Verantwortung in der Gesellschaft

Unterrichtsvorhaben |l: Unser Handeln und seine Folgen: Verantwortung und Schuld

in dramatischen und pragmatischen Texten

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Drama (Ganzschrift) im historischen Kontext: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, Dia-
loggestaltung, sprachliche Gestaltung

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren; individuelle und
gesellschaftliche Verantwortung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schililer...

erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fir die Textaus-
sage,

Uberarbeiten mithilfe von vorgegebenen Kriterien (u. a. stilistische Angemessenheit, Ver-
standlichkeit) die sprachliche Darstellung in Texten,

setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale Kohérenz),
interpretieren textimmanent und textibergreifend dramatische, erzahlende sowie
lyrische Texte, auch unter Berlicksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen literarischen Gattung,

beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erschliel3en die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und in der
Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berlicksichtigung von Schreib-
ziel und Aufgabenstellung,

setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstruktionen
und satzubergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von analysieren-
den, informierenden, argumentierenden Texten und beim produktionsorientierten Schrei-
ben ein,

unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textimmanenter Untersu-
chungsverfahren und dem Einbezug textibergreifender Informationen,

stellen ihr Textverstédndnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,




- untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion
(u. a. Appell, Ausdruck, Darstellung)

- prifen den Geltungsanspruch von (selbst recherchierten) Informationen in verschiedenen
Darbietungsformen unter Bericksichtigung der Verlasslichkeit von Quellen und der Ob-
jektivitat der Darstellung,

- beurteilen an Beispielen die individuelle und gesellschaftliche Verantwortung bei
der Teilhabe an Meinungsbildungs- und Entscheidungsprozessen.

Zeitbedarf: ca. 26 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Interpretation eines literarischen Textes oder Ana-
lyse eines pragmatischen Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt und Sprache in einzelnen Szenen untersu-
chen; Informationen zum historischen Kontext und zum Thema des Dramas aus pragmati-
schen Texten erschlielRen; Szeneninterpretationen angeleitet planen, schreiben und Uberar-
beiten; Ausgestaltung des Dramentextes in Ausschnitten einer Inszenierung oder Verfilmung
untersuchen (hierbei auch Film- und Theaterkritik)

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Uberleitung zu EF UV V: dramatische Konflikte und sprachliche Gewalt
- VerknUpfung mit EF UV Ill: Kommunikationsmodelle

Mdgliche Dramen (Ganzschrift): Bertolt Brecht: Leben des Galilei (1939), Friedrich Dirren-
matt: Die Physiker (1962), Ferdinand von Schirach: Terror. Ein Theaterstlick (2016), Henrik
Ibsen: Ein Volksfeind (1882)

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen: -

EINFUHRUNGSPHASE

2. Halbjahr: Wer bin ich? Identitat in literarischen Texten, in der Sprache und in sozia-
len
Medien

Unterrichtsvorhaben lll: Medien und ihr Einfluss auf Sprache und Identitat — Sprache
und Sprachwandel in sozialen Medien und gesellschaftlichen Kontexten

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Funktionen und Strukturmerkmale der Sprache: phonologische, morphologische, syntak-
tische, semantische und pragmatische Aspekte

- Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Identifikation tiber Sprache

- Veranderungen der Gegenwartssprache: Mindlichkeit und Schriftlichkeit

- pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention




- Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunika-
tion
- Dimensionen der Partizipation: Generieren, Teilen und Kommentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- beschreiben verschiedene Ebenen des Systems Sprache (phonologische, morphologi-
sche, syntaktische, semantische und pragmatische Aspekte),

- beurteilen anhand von Beispielen Strukturen und Funktionen verschiedener
Sprachvarietéten (Sprache als Distinktionsmerkmal, Identifikation Gber Sprache),

- erlautern das Verhaltnis von Mindlichkeit und Schriftlichkeit unter Berlicksichtigung ak-
tueller Veranderungen von Sprache,

- beurteilen die situative Angemessenheit konzeptioneller Schriftlichkeit und konzeptionel-
ler Mundlichkeit,

- analysieren pragmatische Texte textimmanent und mithilfe textibergreifender In-
formationen,

- planen und steuern begriindet inren Schreibprozess unter Berticksichtigung von Schreib-
ziel und Aufgabenstellung,

- setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstrukti-
onen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von
analysierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben ein,

- benennen die jeweils geltenden Konventionen monologischer und dialogischer Kommu-
nikation in unterschiedlichen (medialen) Kontexten,

- untersuchen monologische und dialogische Kommunikation im Hinblick auf ihre Funktion,

- gestalten ihr eigenes Kommunikationsverhalten in verschiedenen Kontexten unter Be-
ricksichtigung der jeweils geltenden Konventionen,

- erlautern Moglichkeiten und Risiken beim Generieren, Teilen und Kommentieren
von Inhalten,

- erstellen Beitrage in medialen Kommunikationssituationen unter Bertcksichtigung von
Urheber- und Persénlichkeitsrechten.

Zeitbedarf: ca. 24 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit wei-
terfihrendem Schreibauftrag) oder materialgestitztes Schreiben

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Selbstdarstellung in sozialen Medien untersuchen (Offentlichkeit und
Privatheit in sozialen Medien erschlieRen, mediale Darstellung und Realitat vergleichen);
Ebenen der Sprache unterscheiden; Sprache als Teil der Identitat und Mittel zur ldentitats-
konstruktion untersuchen (u.a. Jugendsprache); Analysen pragmatischer Texte angeleitet
planen, schreiben und Uberarbeiten (hierbei: Konjunktiv und andere Formen der Wiedergabe
von Textinhalten)

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknupfung zu EF UV llI: erzdhlende Elemente (Stories, Statusmeldungen, ...) in sozi-
alen Medien
- Verknipfung zu EF UV V: Hatespeech

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen: -




EINFUHRUNGSPHASE

2. Halbjahr: Wer bin ich? Identitat in literarischen Texten, in der Sprache und in sozia-
len
Medien

Unterrichtsvorhaben IV: Die Suche nach dem Ich: lyrische Texte im thematischen
Zusammenhang, zum Beispiel Naturlyrik

Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

- lyrische Texte: Inhalt und Aufbau, formale und sprachliche Gestaltung
- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: thematische Beziige
- Multimodalitat: Nichtlinearitat; Verhéltnis von Bild, Ton und Text

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erlautern die Wirkung sprachlicher Gestaltungsmittel und ihre Bedeutung fir die Textaus-
sage,

- setzen Textteile mit dem Textganzen in Beziehung (lokale und globale Kohéarenz),

- interpretieren textimmanent und textubergreifend dramatische, erzahlende sowie
lyrische Texte, auch unter Berticksichtigung grundlegender Strukturmerkmale der
jeweiligen
literarischen Gattung,

- beschreiben ihre individuelle Wahrnehmung der asthetischen Gestaltung literari-
scher Texte,

- erschlie3en die Mehrdeutigkeit literarischer Texte in der eigenen Interpretation und
in der Auseinandersetzung mit verschiedenen Lesarten,

- setzen zielgerichtet verschiedene Textmuster (typische grammatische Konstrukti-
onen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) bei der Erstellung von
analysierenden Texten und beim produktionsorientierten Schreiben ein,

- unterscheiden in ihren Texten zwischen Ergebnissen textimmanenter Untersuchungsver-
fahren und dem Einbezug textlbergreifender Informationen,

- stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

- interpretieren literarische Texte gestaltend,

- erlautern an Beispielen Wirkungsweisen multimodaler Texte (u.a. multimodale Umset-
zung
lyrischer Texte),

- gestalten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge multimodal.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungstberprifung: Interpretation literarischer Texte (Gedichtinterpre-
tation, nicht: Vergleich zweier Gedichte); hier keine Klausur, wenn im UV Il eine Klausur zur
Interpretation eines Erzahltextes geschrieben wird

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt, Sprache und Form untersuchen; bei ein-
zelnen Gedichten: Informationen zur Entstehungsgeschichte und zum Autor bzw. zur Autorin
erschlieen; Gedichtinterpretationen angeleitet planen, schreiben und Uberarbeiten; Projekt




Poetry-Slam: Slam Poetry untersuchen und selbst gestalten; mediale Gestaltung lyrischer
Texte (Poetry Clips)

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Uberleitung zu EF UV II: Arten der Selbstdarstellung (mediale Gestaltung lyrischer Texte/
soziale Medien)

- Verknlpfung mit EF UV lll: mediale Gestaltung literarischer Texte kann auch in Bezug
auf kurze Erzéhltexte umgesetzt werden

Mégliche Kerntexte: Brinkmann ,Selbstbildnis im Supermarkt® (1968), Julia Engelmann ,One
Day“ (2013), Annette von Droste-Hulshoff ,Das Spiegelbild“ (1844), Marcel Beyer ,Stiche*
(2002), Bertolt Brecht ,Der Radwechsel* (1953), Zafer Senocak ,Doppelmann® (1985), Rainer
Maria Rilke ,Der Panther (1903), moderne Songs zum Thema nach Vorschlagen der Ler-
nenden

Entscheidungen zu fach- und/oder facherlibergreifenden Fragen: Nutzung von Bildern
und musikalischen Elementen bei der medialen Gestaltung lyrischer Texte (Poetry Clips)

10



Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben fiir die Qualifikationsphase

GRUNDKURS

Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben I: Die Aufklarung und ihre Kritiker — Dramatische und pragmati-

1)

sche Texte um 1800
Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figuren-
gestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Blihneninszenierung ei-
nes dramatischen Textes

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mundlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch
unter Berlcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsfor-
men,

untersuchen selbststéandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifen-
den Verfahren und fihren ihre Ergebnisse in einer schlissigen Deutung zusam-
men,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),
erlautern die Moglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epo-
chen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und
Autoren, literarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Be-
ricksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag,

untersuchen die Kommunikation in literarischen Texten (symmetrische und asymmetri-
sche Kommunikation, auch unter Beriicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Positio-
nen),

analysieren Auszige der Bihneninszenierung eines dramatischen Textes in ihrer
asthetischen Gestaltung und ihrer Wirkung.
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Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit
weiterfiilhrenden Schreibauftrag) oder Erérterung literarischer Texte auf der Grundlage eines
pragmatischen Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: den Handlungsaufbau eines Dramentextes aus der Zeit der Aufklarung,
des Sturm und Drang oder der Klassik erschlie3en und ein Gesamtverstéandnis des Dramas
entwickeln; die Dialog- und Figurengestaltung sowie die sprachliche Gestaltung einzelner
Szene untersuchen und in einer Deutung zusammenfiihren; weitere literarische und pragma-
tische Texte aus der Zeit erschlieRen und zum Dramentext in Beziehung setzen; das Drama
im Kontext seiner Zeit deuten; eine Blihneninszenierung zu einem dramatischen Text analy-
sieren

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q 1 UV II;: Rationalitat vs. Irrationalitat

Mégliche Kerntexte: Gotthold Ephraim Lessing: Emilia Galotti (1772), Gotthold Ephraim Les-
sing: Nathan der Weise (1783), Friedrich Schiller: Kabale und Liebe (1784), Johann Wolfgang
von Goethe: Iphigenie auf Tauris (1787), Friedrich Schiller: Maria Stuart (1800), Heinrich von
Kleist: Der zerbrochne Krug (1808), Gotthold Ephraim Lessing: Hamburgische Dramaturgie
in Auszigen (1767-1769), Immanuel Kant: Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung
(1784), Friedrich Schiller: Die Schaubiihne als eine moralischen Anstalt betrachtet (1784),
Friedrich Schiller: Uber die &sthetische Erziehung des Menschen in Ausziigen (1795), Hein-
rich von Kleist: Brief: An Wilhelmine von Zenge (22. Mérz 1801), Heinrich von Kleist: Uber die
allméahliche Verfertigung der Gedanken beim Reden (1805)

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:

Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben 1I: ,Schléft ein Lied in allen Dingen* — Poetische und irrationale
Zugénge zur Welt in lyrischen, epischen und pragmatischen Texte aus der Zeit der
Romantik

Inhaltsfelder: Texte, Sprache
Inhaltliche Schwerpunkte:

- lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprech-
situation, formale und sprachliche Gestaltung

- strukturell unterschiedliche Erzé&hltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Fi-
guren-gestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und sprachliche Gestaltung

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezuge
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Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiller...

- erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung,

- interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter Berlck-
sichtigung der Formen des lyrischen Sprechens,

- interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch
unter Berilicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsfor-
men,

- untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifen-
den Verfahren und fihren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusam-
men,

- erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde),

- ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

- erlautern die Mdéglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epo-
chen,

- analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Beriicksich-
tigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskrip-
tiv, argumentativ),

- erlautern die Unterschiede zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen Texten,

- setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Auto-
ren, literarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

- vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

- erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

- stellen ihr Textverstandnis durch Formen produktionsorientierten Schreibens dar,

- interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit
weiterfilhrenden Schreibauftrag) oder Vergleichende Interpretation literarischer Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Gedichte aus der Zeit der Romantik im Hinblick auf Inhalt, Sprache,
Form und Sprechsituation untersuchen und deuten; Erzahltexte aus der Zeit der Romantik im
Hinblick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzahle-
rische Gestaltung untersuchen und deuten; Zusammenhange zwischen literarischen und
pragmatischen Texten herstellen und zentrale Motive und Ideen der Romantik erschliel3en

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknipfung mit Q 1 UV I: Rationalitat vs. Irrationalitat
- Verknipfung mit Q 2 UV I: lyrische Texte im Vergleich
- Verknipfung mit Q 2 UV IV: Darstellung von Mannlichkeit und Weiblichkeit

Mdaliche Kerntexte: Novalis: Heinrich von Ofterdingen (1802), E. T. A. Hoffmann: Der goldne
Topf (1814), E. T. A. Hoffmann: Die Elixiere des Teufels (1815/16), E. T. A. Hoffmann: Der
Sandmann (1816), Joseph von Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts (1826), No-
valis: Wenn nicht mehr Zahlen und Figuren (1800), Joseph von Eichendorff: Wiinschelrute
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(1835), Joseph von Eichendorff: Mondnacht (1837), Novalis: Blithenstaub (1798), Friedrich
von Schlegel: 116. Athendums-Fragment (1798)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:

Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben lll: Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhéange zwischen

Sprache, Denken und Wirklichkeit unter Berlicksichtigung aktueller Veranderungstendenzen
(u.a. zum Thema Einfiihrung einer gendergerechten Sprache)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und
Gegenstand

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte
Sprachgeschichtlicher Wandel: Verédnderungstendenzen der Gegenwartssprache, ge-
steuerte und ungesteuerte Formen

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunika-
tion

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...

vergleichen die Grundzlge unterschiedlicher Theorien zum Verhaltnis von Sprache, Den-
ken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Soziolekt, Di-
alekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit,
erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen
(Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),

erlautern Phanomene innerer und &ufRerer Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,
erklaren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.a. Einfihrung
gendergerechter Sprache),

stellen Sachverhalte unter Bericksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

Uberarbeiten selbststdndig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit),

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Berilicksichtigung von Le-
seziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten
unter Berticksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte eines The-
mas oder Vergleichsaspekte ab,
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- planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Beriicksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fur ihre eige-
nen Texte,

- formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satziibergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situa-
tionsgerecht,

- erlautern Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen Verstandnis férdernd unter
Nutzung von Visualisierungen,

- ordnen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wis-
sen und zum Erkenntnisgewinn ein,

- verfassen und Uberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen
Verfahren.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Materialgestiitztes Verfassen argumentierender
Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenhéange zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit unter-
suchen; aktuellen Diskurs tiber Mehrsprachigkeit erschliel3en; aktuelle Veranderungstenden-
zen der Sprache anhand verschiedener pragmatischer Texte unterschiedlicher medialer Ge-
staltung erschlieBen zum Thema Einflihrung einer gendergerechten Sprache; materialge-
stltzt Texte selbststandig planen, schreiben und tberarbeiten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q1 UV I: Sprache als Medium der Erkenntnis und als Instrument der
Tauschung

- Ubergang zu Q1 UV IV: Sprache als Herrschaftsinstrument

- VerknlUpfung mit Q2 UV II: Mehrsprachigkeit

Mogliche Kerntexte: Auszug aus Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des
menschlichen Sprachbaues und ihren Einflul3 auf die geistige Entwickelung des Menschen-
geschlechts (1830-35), Ausziige aus Benjamin L. Whorf: Sprache — Denken — Wirklichkeit.
Beitrdge zur Metalinguistik und Sprachphilosophie (1963), Ausziige aus David Crystal: Die
Cambridge-Enzyklopadie der Sprache (1995), Auszlige aus Rudi Keller: Sprachwandel. Von
der unsichtbaren Hand in der Sprache (1994), Peter Eisenberg: Debatte um den Gender-
Stern: Finger weg vom generischen Maskulinum (2018), Auszlge aus Kibra Gumusay: Spra-
che und Sein (2020), aktuelle pragmatische Texte zu Mehrsprachigkeit

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1 - GRUNDKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwiirfe

Unterrichtsvorhaben 1V: Sprache und Macht — Kommunikation zwischen Verstéandi-

gung und Manipulation in pragmatischen und dramatischen Texten

Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figu-
rengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung
pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunika-
tion

Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunika-
tion, Verstandigung und Manipulation

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen
Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdg-
lichkeiten der Einflussnahme und Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

planen und steuern begrindet ihren Leseprozess unter Berticksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch unter
Bericksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen,
erschlieBen synchrone Zusammenhdnge aus der Zusammenschau literarischer Texte
unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde),
analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Be-
ricksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berlcksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre eige-
nen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satziibergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressaten- und situa-
tionsgerecht,

analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter Einbe-
zug einzelner Kommunikationsmodelle,

setzen in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale und pa-
raverbale Aspekte miteinander in Beziehung,

erklaren Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation
(u. a. im politischen Kontext),

erlautern anhand ausgewébhlter Beispiele das Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit
in medialen Kontexten,
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- verfassen Beitrage in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die
potenzielle Reichweite,

- begrunden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht
sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,

- beurteilen die Qualitéat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an
Fiktionalitéat, Seriositat, fachliche Differenziertheit),

- ordnen die Moglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung von Wis-
sen und zum Erkenntnisgewinn ein,

- erlautern an Beispielen Zusammenhange zwischen medialem Kontext, Verbrei-
tungsweisen und der Darbietungsform von Informationen,

- erlautern an Beispielen Méglichkeiten und Gefahren der Einflussnahme in Medien
(u. a. Teilhabe an 6ffentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech).

2)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Analyse eines pragmatischen Textes oder Erdrte-
rung pragmatischer Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: auf der Grundlage pragmatischer Texte den Zusammenhang zwischen
Sprache und Macht erschliel3en; pragmatische und dramatische Texte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten analysieren (u.a. politische Rede); Erdrterungen pragmatischer Texte
zum Thema planen, schreiben und Uberarbeiten; Redebeitrdge in politischen Talkshows im
Hinblick auf Sprache und Macht untersuchen; Beitrdge in sozialen Netzwerken (in politischen
Zusammenhangen) untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q1 UV lll: Sprache als Herrschaftsinstrument
- VerknUpfung mit Q2 UV III: Sprache und gesellschaftliche Stellung
- VerknUpfung mit Q2 UV IV: Sichtbarkeit durch Sprache

Mdgliche Kerntexte: Georg Biichner: Woyzeck (1836), Friedrich Hebbel: Maria Magdalena
(1843), Gerhart Hauptmann: Die Weber (1892), Victor Klemperer: Zur Sprache des Dritten
Reiches (1947), Auszige aus Jurgen Habermas: Theorie des kommunikativen Handelns
(1981), Ausziige aus Judith Butler: Hass spricht. Zur Politik des Performativen (1998); Joseph
Goebbels: Sportpalastrede (1943), Ernst Reuter: ,Schaut auf diese Stadt* (1948), Walter Ul-
bricht: An die Bevélkerung der DDR zum Bau der Berliner Mauer (1961), aktuelle politische
Reden

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben I: Heimat und Fremde damals und heute — Lyrik von der Romantik
bis zur Gegenwart

Inhaltsfelder: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

- lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprech-
situation, formale und sprachliche Gestaltung

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung,

- interpretieren lyrische Texte aus unterschiedlichen Epochen, auch unter Beruck-
sichtigung der Formen des lyrischen Sprechens,

- untersuchen selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifen-
den Verfahren und fihren ihre Ergebnisse in einer schlissigen Deutung zusam-
men,

- erschlieRen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde),

- ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

- erlautern die Mdéglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epo-
chen,

- setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Auto-
ren, literarturwissenschaftliche Texte) in Beziehung,

- vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

- erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

- stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Unter-
suchungsverfahren dar und fuhren sie in einer eigenstandigen Deutung zusam-
men,

- interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 18 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiberprifung: (Vergleichende) Interpretation literarischer Texte
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt, Sprache und Form untersuchen; Gedichte
verschiedener Epochen (von der Romantik bis zur Gegenwart) im Hinblick auf Motive von
Heimat und Fremde miteinander vergleichen; vergleichende Gedichtinterpretationen selbst-
standig planen, schreiben und Uberarbeiten; Gedichtvortrdge zu Gedichten verschiedener
Epochen gestalten
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Mdoglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlipfung mit Q2 UV Il und Ill: Mehrsprachigkeit

Mdgliche Kerntexte: Joseph von Eichendorff: Die zwei Gesellen (1818), Joseph von Eichen-
dorff: Sehnsucht (1830/31), Theodor Fontane: Ich bin hinauf, hinab gezogen (1857), Paul
Boldt: Auf der Terrasse des Café Josty (1912), Alfred Wolfenstein; Stadter (1914), Erich Kast-
ner: Besuch vom Lande (1929), Bertolt Brecht: Gedanken Uber die Dauer des Exils (1949),
Hilde Domin: Ziehende Landschaft (1955), Mascha Kaléko: Sehnsucht nach dem Anderswo
(1977), Ute Zydek: Eine Heimat nie gefunden (1981), Yiksel Pazarkaya: Heimat — die um-
zingelte Festung (2002), Issam Al-Najm: Die Grenze der Angst (2017); Songs zum Thema

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:

Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben II: Auf der Suche nach einem Platz in der Welt (Heimat und Hei-
matverlust) — Epische und pragmatische Texte

Inhaltsfelder: Texte, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

- strukturell unterschiedliche Erz&hltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Fi-
gurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und sprachliche Gestaltung

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlge

- Multimodales Erzahlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und astheti-
sche Gestaltung

- Umsetzung von Literatur: filmische Umsetzung einer Textvorlage, Blihneninszenierung ei-
nes dramatischen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung,

- interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzédhlende Texte, auch
unter Berlcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsfor-
men

- untersuchen selbststédndig Texte mithilfe von textimmanenten und textiubergreifen-
den Verfahren und fuhren ihre Ergebnisse in einer schlissigen Deutung zusam-
men,

- erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde),

- ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (von der Aufklarung bis zur Gegenwart),

- erlautern die Méglichkeiten und die Grenzen der Zuordnung literarischer Werke zu Epo-
chen,
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- setzen einen literarischen Text zu anderen Texten (Aussagen von Autorinnen und Auto-
ren, literaturwissenschatftliche Texte) in Beziehung,

- vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

- erlautern an ausgewdhlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

- stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Unter-
suchungsverfahren dar und fihren siein einer eigenstandigen Deutung zusammen

- erlautern Gestaltungsmdoglichkeiten multimodalen Erz&hlens auf der Figuren- und Hand-
lungsebene,

- analysieren Ausschnitte der filmischen Umsetzung einer Textvorlage in ihrer &sthetischen
Gestaltung und ihrer Wirkung.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit
weiterfihrendem Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Erzéhltexte zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hinblick auf die
Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzahlerische Gestal-
tung untersuchen und deuten; Beispiele multimodalen Erzahlens zum Thema Heimat und
Heimatverlust im Hinblick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau, die erzéhlerische
und asthetische Gestaltung untersuchen und deuten; Ausschnitte einer Verfilmung eines epi-
schen Textes analysieren und mit der literarischen Vorlage vergleichen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q 2 UV I: Ankommen im Fremden

Mogliche Kerntexte: Johann Wolfgang von Goethe: Unterhaltungen deutscher Ausgewander-
ter (1795), Johann Wolfgang von Goethe: Hermann und Dorothea (1797), Lion Feuchtwan-
ger: Exil (1940), Anna Seghers: Transit (1947), Alfred Andersch: Sansibar oder der letzte
Grund (1957), Jenny Erpenbeck: Heimsuchung (2008), Herta Muller: Der Mensch ist ein gro-
Ber Fasan auf der Welt (2009), Jenny Erpenbeck: Gehen, ging, gegangen (2015), Sasa Sta-
nisic: Herkunft (2019), Dincer Gugyeter: Unser Deutschlandméarchen (2022), Bernhard Wicki:
Verfilmung: Sansibar oder der letzte Grund (1987), Christian Petzold: Verfiimung: Transit
(2018)

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben lll: Herkunft und Klasse — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Inhaltsfelder: Sprache, Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Vergleichende Analyse pragmatischer Texte oder
Materialgestiitztes Verfassen informierender Texte oder Materialgestiitztes Verfassen argu-
mentierender Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Sprachvarietéten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte, Mehrspra-
chigkeit

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Sozio-
lekt, Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Be-
deutsamkeit,

erklaren Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre Ursachen
(Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),

erlautern Phédnomene innerer und aul3erer Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkun-
gen,

vergleichen die Grundzuge unterschiedlicher Theorien zum Verhéltnis von Sprache, Den-
ken und Wirklichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Be-
ricksichtigung der Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

untersuchen selbststéandig Texte mithilfe von textimmanenten und textlibergreifenden
Verfahren und fiihren ihre Ergebnisse in einer schliissigen Deutung zusammen,
entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

setzen Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander und leiten
unter Bertcksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte eines The-
mas oder Vergleichsaspekte ab,

planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Bertcksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre
eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruk-
tionen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) Texte sach-, adressa-
ten- und situationsgerecht.
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Arbeitsschwerpunkte: Dimensionen und Formen innerer und auRerer Mehrsprachigkeit un-
terschei-den, Merkmale und Funktionen verschiedener Sprachvarietaten untersuchen; Zu-
sammenhange zwischen Herkunft, Klasse und Sprache erschlieen; Chancen von Mehrspra-
chigkeit erkennen; Mehrsprachigkeit als Faktor des Sprachwandels untersuchen, den Zusam-
menhang von Sprache und Identitat untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlipfung mit Q 1 UV IlI: Sprache und Weltansicht

- Verknlipfung mit Q 1 UV IV: Sprache und gesellschaftliche Stellung

Mdgliche Kerntexte: Herta Muller: Wenn sich der Wind legt, bleibt er stehen oder Wie fremd
wird die eigenen Sprache beim Lernen der Fremdsprache (2001), Claudia Maria Riehl: Mehr-
sprachigkeit in Ausziigen (2014), Karl-Heinz Gottert: Alles auf3er Hochdeutsch in Ausziigen
(2011), Eva Neuland: Jugendsprache in Ausziigen (2008), Heike Wiese: Kiezdeutsch in Aus-
ziigen (2012), Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprach-
baues und ihren Einflu3 auf die geistige Entwickelung des Menschengeschlechts in Auszi-
gen (1836), Benjamin Lee Whorf: Sprache Denken Wirklichkeit in Auszigen (1963), Pierre
Bourdieu: Sprache in Ausziigen (2017), Kurt Tucholsky: Danach (1933), Dorte Hansen: Mit-
tagsstunde in Ausziigen (2018), Yoko Tawada: UBERSEEZUNGEN in Ausziigen (2002)

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:

Qualifikationsphase 2- GRUNDKURS

2. Halbjahr: Diskurse Uber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben IV: Lebensmodelle - Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus
im aktuellen und in einem historischen Diskurs

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

- Sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache, ge-
steuerte und ungesteuerte Formen

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlge

- pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

- Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit; litera-
risch und rhetorisch gestaltete Kommunikation

- Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Moég-
lichkeiten der Einflussnahme und der Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erklaren Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einfuhrung gen-
dergerechter Sprache),

- erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung,
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- stellen Sachverhalte unter Berlicksichtigung der Kommunikationssituation, der Adressa-
ten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

- erschlieBen synchrone Zusammenhéange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde),

- erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

- stellen in ihren Texten Ergebnisse textimmanenter und textlibergreifender Untersu-
chungsverfahren dar und fiihren sie in einer eigenstandigen Deutung zusammen,

- analysieren komplexe pragmatische Texte und mediale Produkte, auch unter Berticksich-
tigung der unterschiedlichen Textfunktion (Ausdruck, Darstellung, Appell) und des Modus
(narrativ, deskriptiv, argumentativ),

- formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzlibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

- begrinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressaten-
gerecht sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,

- erlautern an Beispielen Zusammenhange zwischen medialem Kontext, Verbreitungswei-
sen und der Darbietungsform von Informationen,

- verfassen Beitrage in medialen Kommunikationssituationen unter Berlcksichtigung von
Personlichkeitsrechten,

- gestalten Beitrage in unterschiedlichen medialen Formaten situations- und adressaten-
gerecht unter Berlcksichtigung von Urheberrechten.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
Absprachen zur Leistungstberprufung: Erérterung pragmatischer Texte

Anmerkung: Im zweiten Halbjahr der Q2 wird nur eine Klausur (Vorabitur) geschrieben. Die
Klausur wird unter Abiturbedingungen geschrieben, also mit mindestens zwei Themen zur
Wabhl. Die weiteren Wahlthemen (neben der Erorterung) ergeben sich daraus, was bis zum
Termin der Klausur schon wiederholend aufgegriffen wurde. Grundsatzlich ist dabei auf ver-
schiedene Aufgabenarten zu achten.

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Stereotype Geschlechtervorstellungen (u.a. Werbung, Social Media)
identifizieren; Aufbrechen stereotyper Geschlechtervorstellungen im aktuellen Diskurs; Ge-
schlechterdarstellungen in zeitgendssischen literarischen Texten untersuchen; im Kontrast
zum heutigen Diskurs: Geschlechterrollen zu einem bestimmen historischen Zeitpunkt (z.B.
Burgerlicher Realismus, Romantik) untersuchen, auch in literarischen Texten.

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknupfung mit Q1 UV lll: gendergerechte Sprache
- Verknipfung mit Q1 UV IV: Sprache und Sichtbarkeit

Mdgliche Kerntexte: Judith Butler: Gender trouble (1990, dt. 1991, in Auszugen), aktuelle
Sachtexte zu Geschlechtervorstellungen; Kim de I'Horizon: Blutbuch (2022, in Auszlgen);
Sascha Marianna Salzmann: Auler sich (2017, in Ausziigen); Theodor Fontane: Effi Briest

23




(1894-95, in Ausziigen); Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe (1856, in Auszi-
gen); zeitgendssische Lyrik zum Thema

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen: facherlibergreifende
Zusammenarbeit mit Sozialwissenschaften und Kunst bietet sich an

Qualifikationsphase 2 - GRUNDKURS

2. Halbjahr: Diskurse tber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben V: Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der Qualifikations-
phase unter Berlcksichtigung der dargestellten Geschlechtervorstellungen

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Unterrichtsvorhaben sind abhéangig von den im je-
weiligen Kurs behandelten zentralen Gegenstanden und den jeweiligen Vorgaben fir das
Zentralabitur.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Grundsatzlich werden in diesem Vorhaben viele Kompetenzen aufgegriffen und vertieft. Im

Folgenden sind nur die aufgefihrt, die mit Blick auf das Schreiben von Abiturklausuren be-

sondere Bedeutung haben.

Die Schiilerinnen und Schiiler...

- Uberarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit),

- planen und steuern begrindet ihren Leseprozess unter Berlcksichtigung von Leseziel,
Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

- erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde),

- erlautern an ausgewahlten Beispielen die Mehrdeutigkeit von Texten,

- planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berilicksichtigung von Aufga-
benstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eine inhaltliche Gliederung fir ihre eige-
nen Texte,

- verfassen und Uberarbeiten Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch in kollaborativen
Verfahren.

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiberprifung: siehe oben (UV IV)
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Wiederholung zentraler inhaltlicher Aspekte der Gegenstédnde der
Qualifikationsphase (besonders der Q1); Erweiterung der Untersuchung durch den Schwer-
punkt ,Geschlechtervorstellungen®; Besonderheiten der jeweiligen Aufgabenarten im Zentral-
abitur; Simulation von mindlichen Abiturpriifungen
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Moglichkeiten der Vernetzung: Das Unterrichtsvorhaben dient als Ganzes der verstarkten
Vernetzung der zentralen Inhalte der Qualifikationsphase.

Mégliche Kerntexte: abhéngig von den zentralen Gegenstanden des Kurses in der Qualifika-
tionsphase und den Vorgaben des Zentralabiturs

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:
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Ubersicht tiber die Unterrichtsvorhaben fiir den Leistungskurs

Qualifikationsphase 1 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben I: Die Aufklarung und ihre Kritiker — Dramatische und pragmati-

sche Texte um 1800
Inhaltsfelder: Texte, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figuren-
gestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung; poetologische
Konzepte

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentati-
onsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Umsetzung von Literatur: Biihneninszenierung eines dramatischen Textes

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch
unter Berlcksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsfor-
men und poetologischer Konzepte,

analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textibergreifen-
den Verfahren, Uberprifen die Analyseergebnisse und flhren sie in einer schlis-
sigen differenzierten Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gat-
tungen),

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen
von Autorinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und In-
terpretation,

untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in Gesprachssituationen
und literarischen Texten, auch unter Berlicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Po-
sitionen,

vergleichen ausgewdhlte Aspekte verschiedener Buhneninszenierungen eines dra-
matischen Textes in ihrer dsthetischen Gestaltung und Wirkung,

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten),
auch unter Berucksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Dar-
stellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hin-
tergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.
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Absprachen zur Leistungsiberprifung: Interpretation eines literarischen Textes (ggf. mit
weiterfihrenden Schreibauftrag) oder Erdrterung literarischer Texte auf der Grundlage
eines pragmatischen Textes

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: den Handlungsaufbau eines Dramentextes aus der Zeit der Aufklarung,
des Sturm und Drang oder der Klassik erschlieen und ein Gesamtverstandnis des Dramas
entwickeln; die Dialog- und Figurengestaltung sowie die sprachliche Gestaltung einzelner
Szene untersuchen und in einer Deutung zusammenfiihren; weitere literarische und pragma-
tische Texte aus der Zeit (z. B. poetologische Schriften) erschlieRen und zum Dramentext in
Beziehung setzen; das Drama im Kontext seiner Zeit deuten; verschiedene Blihneninszenie-
rungen zu einem dramatischen Text unter ausgewahlten Aspekten analysieren und verglei-
chen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- VerknUpfung mit Q 1 UV II;: Rationalitat vs. Irrationalitat
- VerknUpfung mit Q 1 UV Ill: Vernunft vs. Wahn und Verschwdrung

Mdgliche Kerntexte: Gotthold Ephraim Lessing: Emilia Galotti (1772), Gotthold Ephraim Les-
sing: Nathan der Weise (1783), Friedrich Schiller: Kabale und Liebe (1784), Johann Wolfgang
von Goethe: Iphigenie auf Tauris (1787), Friedrich Schiller: Maria Stuart (1800), Heinrich von
Kleist: Der zerbrochne Krug (1808), Gotthold Ephraim Lessing: Hamburgische Dramaturgie
in Auszlgen (1767-1769), Immanuel Kant: Beantwortung der Frage: Was ist Aufklarung
(1784), Friedrich Schiller: Die Schaublihne als eine moralischen Anstalt betrachtet (1784),
Friedrich Schiller: Uber die &sthetische Erziehung des Menschen in Ausziigen (1795), Hein-
rich von Kleist: Brief: An Wilhelmine von Zenge (22. Mérz 1801), Heinrich von Kleist: Uber die
allmahliche Verfertigung der Gedanken beim Reden (1805)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben |l: ,Schléft ein Lied in allen Dingen” — Poetische und irrationale

Zugénge zur Welt in lyrischen, epischen und pragmatischen Texten aus der Zeit der
Romantik

Inhaltsfelder: Texte, Sprache

Inhaltliche Schwerpunkte:

lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprech-
situation, formale und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

strukturell unterschiedliche Erzahltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Fi-
guren-gestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung; poetolo-
gische Aspekte

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter Berticksich-
tigung der Formen des lyrischen Sprechens und poetologischer Konzepte,
interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch
unter Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsfor-
men und poetologischer Konzepte,

analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textliibergreifen-
den Verfahren, Uberprifen die Analyseergebnisse und fuhren sie in einer schlus-
sigen differenzierten Deutung zusammen,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u.a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde, poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattun-
gen),

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten), auch
unter Berucksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstellung, Ap-
pell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund ihres jewei-
ligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fiktionalen
Texten an Beispielen,

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Au-
torinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und In-
terpretation,

stellen ihr Textverstandnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten
Schreibens dar,

interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.
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Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: (Vergleichende) Interpretation eines literarischen
Textes (ggf. mit weiterfilhrenden Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Gedichte aus der Zeit der Romantik im Hinblick auf Inhalt, Sprache,
Form und Sprechsituation untersuchen und deuten; Erzahltexte aus der Zeit der Romantik im
Hinblick auf die Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzéhle-
rische Gestaltung untersuchen und deuten; Zusammenhange zwischen literarischen und
pragmatischen Texten herstellen und zentrale Motive und Ideen der Romantik erschliel3en

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q 1 UV I: Rationalitat vs. Irrationalitat

- Uberleitung zu Q 1 UV Ill LK: Varianten von Irrationalitét

- Verknlpfung mit Q 2 UV I: lyrische Texte im Vergleich

- VerknUpfung mit Q 2 UV IV: Darstellung von Mannlichkeit und Weiblichkeit

Mogliche Kerntexte: Novalis: Heinrich von Ofterdingen (1802), E. T. A. Hoffmann: Der goldne
Topf (1814), E. T. A. Hoffmann: Die Elixiere des Teufels (1815/16), E. T. A. Hoffmann: Der
Sandmann (1816), Joseph von Eichendorff: Aus dem Leben eines Taugenichts (1826), No-
valis: Wenn nicht mehr Zahlen und Figuren (1800), Joseph von Eichendorff: Wiinschelrute
(1835), Joseph von Eichendorff: Mondnacht (1837), Novalis: Bluthenstaub (1798), Friedrich
von Schlegel: 116. Athendums-Fragment (1798)

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:

29




Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: Die Vernunft und ihre Grenzen

Unterrichtsvorhaben llI: Jenseits der Vernunft — Wahn und Verschwdrungstheorien in

der Literatur und im gesellschaftlichen Diskurs
Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit; litera-
risch und rhetorisch gestaltete Kommunikation

Kommunikationsformen und -konventionen: monologische und dialogische Kommunika-
tion; vernetzte Kommunikation

Kommunikationsrollen und -funktionen: Verstandigung und Manipulation

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen
Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mog-
lichkeiten der politischen Willenshildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und der
Mitgestaltung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Berticksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter
Bericksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poeto-
logischer Konzepte,

erschlieen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

erlautern die Problematik der Unterscheidung zwischen fiktionalen und nicht-fikti-
onalen Texten an Beispielen,

entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und Argu-
mente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersu-
chungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

erlautern Merkmale verstédndigungsorientierter und manipulativer Kommunikation
(u. a. im politischen Kontext),

stellen Mdglichkeiten und Grenzen gesellschaftlicher Mitgestaltung in linearer und ver-
netzter Kommunikation dar,

erlautern das Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit in verschiedenen medialen Kon-
texten,

verfassen Beitrage in digitalen Kontexten im Hinblick auf die Wirkungsabsicht und die
potenzielle Reichweite,

beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an
Fiktionalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit),
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- beurteilen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung
von Wissen und zum Erkenntnisgewinn

- beurteilen Moglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der ge-
sellschaftlichen Einflussnahme in verschiedenen medialen Zusammenhangen (u.
a. Teilhabe an offentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech),

- analysieren die narrative Struktur und &sthetische Gestaltung eines Films, auch
mit Blick auf ihre Wirkung,

- gestalten Beitrdge in verschiedenen medialen Kommunikationssituationen unter Bertick-
sichtigung von Persdnlichkeitsrechten,

- gestalten Beitrage in unterschiedlichen medialen Kontexten auch unter &sthetischen Ge-
sichtspunkten situations- und adressatengerecht unter Bertcksichtigung von Urheber-
rechten.

Zeitbedarf: ca. 20 UStd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: keine Klausur vorgesehen (mdglich: Interpretation
eines literarischen Textes oder Erdrterung pragmatischer Texte)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Darstellung von wahnhaftem Verhalten in literarischen Texten untersu-
chen; Variationsmdglichkeiten und Grenzen bei der Konstruktion von Wirklichkeit erlautern;
Grenzen zwischen Fiktion und Realitat im filmischen Erzahlen untersuchen; Verschworungs-
theorien und ihre Verbreitung in sozialen Medien beurteilen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q1 UV I: Vernunft vs. Wahn und Verschwérung
- Ubergang zu Q1 UV VI: Manipulation durch Verschwoérungstheorien

Mdgliche Kerntexte: Erzahlungen von E.T.A. Hoffmann (Der Sandmann, 1816, Das 6de
Haus, 1817); Georg Buchner: Woyzeck (1837); Heinrich von Kleist: Penthesilea (1808, in
Ausziigen); Film zur unklaren Grenze von Realitat und Wahnvorstellung (z.B. Fight Club,
1990, The Sixt Sense, 1999, Vanilla Sky, 2001); aktuelle Sachtexte zu Verschwdrungstheo-
rien

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwirfe

Unterrichtsvorhaben IV: Schafft die Sprache die Welt? — Zusammenhange zwischen

Sprache, Denken und Wirklichkeit unter Berticksichtigung aktueller Veranderungstendenzen
(u.a. zum Thema Einfuhrung einer gendergerechten Sprache) und Spracherwerb

Inhaltsfelder: Sprache, Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache, Denken und Wirklichkeit: Verhaltnis von sprachlichem Zeichen, Vorstellung und
Gegenstand, Sprachskepsis

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte
Sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache, ge-
steuerte und ungesteuerte Formen

Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentati-
onsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhdltnis von Sprache, Denken und Wirk-
lichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

vergleichen Sprachvarietéten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Sozio-lekt, Di-
alekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Bedeutsamkeit,
auch unter historischer Perspektive,

erklaren theoriegestiitzt Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre
Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitat),
vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Ansat-
zen der Spracherwerbstheorie,

erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Ph&nomene innerer und auf3erer
Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,

beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u.a. Einfuh-
rung gendergerechter Sprache),

stellen Sachverhalte unter Bericksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

Uberarbeiten selbststéandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und se-mantische Variati-
onsbreite),

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess unter Beriicksichtigung von Le-
seziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

entnehmen Texten und Materialdossiers zielgerichtet relevante Informationen und
Argumente (Identifizieren, Ordnen, Auswahlen),

setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Berlicksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte
eines Themas oder Vergleichsaspekte ab,

planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Berticksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,
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- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung
fur ihre eigenen Texte,

- formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satziibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht.

Zeitbedarf: ca. 30 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberpriufung: Materialgestitztes Verfassen argumentierender
Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: verschiedene Theorien zum Spracherwerb erldutern, Zusammen-
hange zwischen Sprache, Denken und Wirklichkeit untersuchen; Sprachskepsis um 1900 er-
schliel3en; aktuelle Veranderungstendenzen der Sprache anhand verschiedener pragmati-
scher Texte unterschiedlicher medialer Gestaltung erschlielen zum Thema Einfuhrung einer
gendergerechten Sprache; materialgestitzt Texte selbststéandig planen, schreiben und tber-
arbeiten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q1 UV I: Sprache als Medium der Erkenntnis und als Instrument der
Tauschung

- Ubergang zu Q1 UV V: Sprache als Herrschaftsinstrument

- VerknUpfung mit Q2 UV II: Mehrsprachigkeit

Mdgliche Kerntexte: aktuelle pragmatische Texte zum einsprachigen und mehrsprachigen
Spracherwerb; Wilhelm von Humboldt: Die Sprache als Weltsicht (1830-35), Hugo von Hof-
mannsthal: Ein Brief (1902, in langeren Ausziigen), Rainer Maria Rilke: Ich flrchte mich so
vor der Menschen Wort (1899), Fritz Mauthner: Beitrage zu einer Kritik der Sprache (1901, in
Auszigen), Benjamin L. Whorf: Das ,linguistische Relativitatsprinzip“ (1963, in Auszligen),
David Crystal: Sprache und Denken (1995, in Auszugen), Rudi Keller: Sprachwandel. Von
der unsichtbaren Hand in der Sprache (1994, in Auszligen Peter Eisenberg: Debatte um den
Gender-Stern: Finger weg vom generischen Maskulinum (2018), Auszige aus Kibra
Gumiusay: Sprache und Sein (2020)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriubergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwirfe

Unterrichtsvorhaben V: Sprache und Macht — Kommunikation zwischen Verstandigung

und Manipulation in pragmatischen und dramatischen Texten
Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

strukturell unterschiedliche Dramen aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Figu-
rengestaltung, Handlungsaufbau, Dialoggestaltung, sprachliche Gestaltung, poetologi-
sche Konzepte

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentati-
onsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunika-
tion, Verstandigung und Manipulation

Information: Darbietungsformen, Verbreitungsweisen, Prifung von Geltungsanspriichen
Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mog-
lichkeiten der politischen Willensbildung, Méglichkeiten der Einflussnahme und Mitgestal-
tung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Beriicksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter
Bericksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsformen und poeto-
logischer Konzepte,

erschlieen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte
unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologi-
sche Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Forma-
ten), auch unter Berlcksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Aus-
druck, Darstellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor
dem Hintergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,
entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung
fur ihre eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzlibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

analysieren sprachliches Handeln in rhetorisch gestalteter Kommunikation unter Einbe-
zug von Kommunikationsmodellen,

deuten in der Analyse rhetorisch gestalteter Kommunikation verbale, nonverbale
und paraverbale Aspekte in Beziehung zueinander

erklaren Merkmale verstandigungsorientierter und manipulativer Kommunikation
(u. a. im politischen Kontext),

begrinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressatengerecht
sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,
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- beurteilen die Qualitat von Informationen aus verschiedenartigen Quellen (u. a. Grad an
Fiktionalitat, Seriositat, fachliche Differenziertheit),

- erlautern differenziert Zusammenhange zwischen medialem Kontext, Verbrei-
tungsweisen und der Darbietungsform von Informationen,

- beurteilen Moglichkeiten und Gefahren der politischen Willensbildung und der ge-
sellschaftlichen Einflussnahme in verschiedenen medialen Zusammenhangen (u.
a. Teilhabe an offentlichen Diskursen, Verbreitung von Falschmeldungen, Hate
Speech).

3)

Zeitbedarf: ca. 26 Ustd

Absprachen zur Leistungstberprifung: Analyse eines pragmatischen Textes (ggf. mit wei-
terflhrendem Schreibauftrag) oder Erdrterung pragmatischer Texte

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: auf der Grundlage pragmatischer Texte den Zusammenhang zwischen
Sprache und Macht erschliel3en; pragmatische und dramatische Texte aus unterschiedlichen
historischen Kontexten analysieren (u.a. politische Rede); Erdrterungen pragmatischer Texte
zum Thema planen, schreiben und Uberarbeiten; Redebeitrage in politischen Talkshows im
Hinblick auf Sprache und Macht untersuchen; Beitrage in sozialen Netzwerken (in politischen
Zusammenhangen) untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q1 UV IV: Sprache als Herrschaftsinstrument

- Verknlpfung mit Q2 UV IlI: Sprache und gesellschaftliche Stellung
- Verknlpfung mit Q2 UV IV: Sichtbarkeit durch Sprache

4)

Mégliche Kerntexte: Georg Bichner: Woyzeck (1836), Friedrich Hebbel: Maria Magdalena
(1843), Gerhart Hauptmann: Die Weber (1892), Victor Klemperer: Zur Sprache des Dritten
Reiches (1947), Auszlge aus Jurgen Habermas: Theorie des kommunikativen Handelns
(1981), Ausziige aus Judith Butler: Hass spricht. Zur Politik des Performativen (1998); Joseph
Goebbels: Sportpalastrede (1943), Ernst Reuter: ,Schaut auf diese Stadt* (1948), Walter Ul-
bricht: An die Bevélkerung der DDR zum Bau der Berliner Mauer (1961), aktuelle politische
Reden

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 1- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Weltansichten und Weltentwirfe

Unterrichtsvorhaben VI: Wie sehen wir die Welt von morgen? — Literarische und filmi-

5)

sche Entwirfe von Zukunft
Inhaltsfelder: Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Kommunikationsrollen und -funktionen: symmetrische und asymmetrische Kommunika-
tion, Verstandigung und Manipulation

Autor-Rezipienten-Kommunikation

Multimodales Erzahlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und astheti-
sche Gestaltung in verschiedenen Erzahlformaten

Medientheorie: mediale Umbriche und ihre Wirkung

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

planen und steuern begriindet ihren Leseprozess selbststandig unter Beriicksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzéhlende Texte, auch unter
Berucksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungs-formen und poeto-
logischer Konzepte,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer Texte
unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde, poetologi-
sche Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gat-
tungen),

vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen lite-
rarischer Texte,

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersu-
chungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

untersuchen symmetrische und asymmetrische Kommunikation in Gesprachssituationen
und literarischen Texten, auch unter Berilicksichtigung gesellschaftlicher Rollen und Po-
sitionen,

erlautern die Besonderheiten der Autor-Rezipienten-Kommunikation,

erlautern komplexe Fachinhalte in monologischen Gesprachsformen Verstandnis
fordernd (u. a. Zuhdreraktivierung, Nutzung von Visualisierung),

analysieren die narrative Struktur und &sthetische Gestaltung eines Films, auch
mit Blick auf ihre Wirkung,

erlautern Gestaltungsmoglichkeiten multimodalen Erzahlens auf der Figuren- und Hand-
lungsebene,

erlautern zentrale Folgen medialer Umbriiche theoriegestiitzt (Buchdruck, Fernse-
hen, Internet),

verfassen und uberarbeiten verschiedenartige Texte mithilfe digitaler Werkzeuge, auch
in kollaborativen Verfahren.
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Zeitbedarf: ca. 22 Ustd.

Absprachen zur Leistungsiberprifung: keine Klausur vorgesehen (méglich: Interpretation
eines literarischen Textes oder Materialgeschitzes Verfassen informierender Texte), Kurz-
vortrage von Lernenden zu einzelnen Aspekten des Themas

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Dystopische Vorstellungen der Zukunft untersuchen; Genre Sciene-
Fiction in der Literatur, im Film und in Computerspielen vergleichen; Versionen der Zukunft
im filmischen Erzahlen untersuchen; mediale Umbriiche und ihre Wirkung erlautern

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q1 UV II: Spiel mit Wirklichkeitsebenen
- VerknUpfung mit Q1 UVIII: Verschwdrungstheorien als Dystopien

Mdgliche Kerntexte: Juli Zeh: Corpus Delicti (2009); Julia von Lucadou: Die Hochhaussprin-
gerin (2018); Alfred Déblin: Berge, Meere und Giganten (1924, in Auszigen); Film aus dem
Sience-Fiktion-Genre, z.B. Matrix (1999), Inception (2010), Blade Runner (1982), Guardians
of the Galaxy (ab 2014), Star Wars (ab 1977), Metropolis (1927); Sachtexte zu medialen Um-
brichen

Entscheidungen zu fach- und/oder facherlbergreifenden Fragen: Dystopien als Thema
im literarischen und filmischen Erzahlen im Fach Englisch (Uberschneidungen in den Kern-
texten vermeiden)
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Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben I: Heimat und Fremde damals und heute — Lyrik von der Romantik
bis zur Gegenwart

Inhaltsfelder: Texte
Inhaltliche Schwerpunkte:

- lyrische Texte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Inhalt und Aufbau, Sprech-
situation, formale und sprachliche Gestaltung; poetologische Konzepte

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Bertcksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

- interpretieren lyrische Texte im historischen Langsschnitt, auch unter Berticksich-
tigung der Formen des lyrischen Sprechens und poetologischer Konzepte,

- erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),

- ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

- erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gat-
tungen),

- vergleichen die Ausgestaltung von Motiven und Themen sowie die Strukturen literarischer
Texte,

- setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von
Autorinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

- vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

- erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und In-
terpretation,

- stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Un-
tersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstéandige Deutung,

- stellen ihr Textverstandnis durch verschiedene Formen produktionsorientierten Schrei-

bens dar,
- interpretieren literarische Texte durch einen gestaltenden Vortrag.

Zeitbedarf: ca. 26 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiberprifung: (Vergleichende) Interpretation literarischer Texte
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Zusammenspiel von Inhalt, Sprache und Form untersuchen; Gedichte
verschiedener Epochen (von der Romantik bis zur Gegenwart) im Hinblick auf Motive von
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Heimat und Fremde miteinander vergleichen; vergleichende Gedichtinterpretationen selbst-
standig planen, schreiben und Uberarbeiten; Gedichtvortrdge zu Gedichten verschiedener
Epochen gestalten

Maoglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlipfung mit Q2 UV Il und Ill: Mehrsprachigkeit

Mogliche Kerntexte: Andreas Gryphius: Tranen des Vaterlandes (1658), Joseph von Eichen-
dorff: Die zwei Gesellen (1818), Joseph von Eichendorff: Sehnsucht (1830/31), Theodor Fon-
tane: Ich bin hinauf, hinab gezogen (1857), Paul Boldt: Auf der Terrasse des Café Josty
(1912), Alfred Wolfenstein: Stadter (1914), Erich Kastner: Besuch vom Lande (1929), Bertolt
Brecht: Gedanken Uber die Dauer des Exils (1949), Hilde Domin; Ziehende Landschaft
(1955), Mascha Kaléko: Sehnsucht nach dem Anderswo (1977), Ute Zydek: Eine Heimat nie
gefunden (1981), Yiksel Pazarkaya: Heimat — die umzingelte Festung (2002), Issam Al-
Najm: Die Grenze der Angst (2017); Songs zum Thema

Entscheidungen zu fach- und/oder fachertbergreifenden Fragen:

Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben II: Auf der Suche nach einem Platz in der Welt (Heimat und Hei-
matverlust) — Epische und pragmatische Texte

Inhaltsfelder: Texte, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

- strukturell unterschiedliche Erzé&hltexte aus unterschiedlichen historischen Kontexten: Fi-
gurengestaltung, Handlungsaufbau, erzahlerische und sprachliche Gestaltung; poetolo-
gische Konzepte

- literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

- Multimodales Erzahlen: Figurengestaltung, Handlungsaufbau, erzéhlerische und astheti-
sche Gestaltung in verschiedenen Erzéhlformaten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

- erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Beriicksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

- interpretieren strukturell unterschiedliche dramatische und erzahlende Texte, auch
unter Beriicksichtigung der Entwicklung der gattungstypischen Gestaltungsfor-
men und poetologischer Konzepte,

- analysieren selbststandig Texte mithilfe von textimmanenten und textiubergreifen-
den Verfahren, tberprifen die Analyseergebnisse und fihren sie in einer schlis-
sigen differenzierten Deutung zusammen,

- erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u.a. gesellschaftspolitische Hinter-
grinde, poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Anséatze),
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- ordnen literarische Texte in grundlegende literaturhistorische und historisch-ge-
sellschaftliche Entwicklungen ein (vom Barock bis zur Gegenwart),

- erlautern die Problematik literaturwissenschaftlicher Kategorisierungen (Epochen, Gattun-
gen),

- setzen einen literarischen Text zu anderen Texten in Beziehung (u. a. Aussagen von Au-
torinnen und Autoren, literarturwissenschaftliche Texte),

- vergleichen ihre individuelle Wahrnehmung der &sthetischen Gestaltung literarischer
Texte,

- erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und In-
terpretation,

- stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textiibergreifender Un-
tersuchungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

- erlautern Gestaltungsméglichkeiten multimodalen Erzahlens auf der Figuren- und Hand-
lungsebene,

- analysieren die narrative Struktur und asthetische Gestaltung eines Films, auch mit Blick
auf ihre Wirkung.

- beurteilen die Mdglichkeiten verschiedener digitaler Werkzeuge zur Verarbeitung
von Wissen und zum Erkenntnisgewinn

Zeitbedarf: ca. 24 Ustd.

Absprachen zur Leistungstberprifung: ohne oder Interpretation eines literarischen Tex-
tes (ggf. mit weiterfihrendem Schreibauftrag)

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Erzéhltexte zum Thema Heimat und Heimatverlust im Hinblick auf die
Figurengestaltung, den Handlungsaufbau sowie die sprachliche und erzahlerische Gestal-
tung untersuchen und deuten; einen Film zum Thema Heimatverlust, Ankommen in der
Fremde im Hinblick auf den Handlungsaufbau, die Figurengestaltung und die filmischen Mittel
des Erzahlens untersuchen und deuten

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q 2 UV I: Ankommen im Fremden
- Verknlpfung mit Q 2 UV VI: Zukunftsvorstellungen

Mogliche Kerntexte: Johann Wolfgang von Goethe: Unterhaltungen deutscher Ausgewander-
ter (1795), Johann Wolfgang von Goethe: Hermann und Dorothea (1797), Lion Feuchtwan-
ger: Exil (1940), Anna Seghers: Transit (1947), Alfred Andersch: Sansibar oder der letzte
Grund (1957), Jenny Erpenbeck: Heimsuchung (2008), Herta Miller: Der Mensch ist ein gro-
Ber Fasan auf der Welt (2009), Jenny Erpenbeck: Gehen, ging, gegangen (2015), Sasa Sta-
nisic: Herkunft (2019), Dincer Gugyeter: Unser Deutschlandméarchen (2022), Fatih Akin: Auf
der anderen Seite (2006/2007), Philippe Falardeau: Monsieur Lazhar (2012), Sean Penn: Into
the Wild (2007)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:

40




Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

1. Halbjahr: In der Welt zuhause? — Vorstellungen von Heimat und Fremde

Unterrichtsvorhaben lll: Heimat in der Sprache — Dialekte, Soziolekte, Mehrsprachigkeit

Inhaltsfelder: Sprache, Texte

Inhaltliche Schwerpunkte:

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

Zeitbedarf: ca. 18 Ustd.

Absprachen zur Leistungsuberprifung: Vergleichende Analyse pragmatischer Texte, Ma-
terialgestutztes Verfassen informierender Textes oder Materialgestitztes Verfassen argu-
mentierender Textes

Sprachvarietaten und ihre gesellschaftliche Bedeutung: Dialekte, Soziolekte

Theorien zum Spracherwerb: Erstspracherwerb, Mehrsprachigkeit

pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentationsgang, Le-
serlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

vergleichen Sprachvarietaten in verschiedenen Erscheinungsformen (u. a. Sozio-
lekt, Dialekt, Regionalsprache wie Niederdeutsch) und deren gesellschaftliche Be-
deutsamkeit, auch unter historischer Perspektive,

erklaren theoriegestitzt Verdnderungstendenzen der Gegenwartssprache und ihre
Ursachen (Mehrsprachigkeit, Einfluss von Medien, sprachliche Kreativitét),
erlautern den Erwerb mehrerer Sprachen sowie Phénomene innerer und aulRerer
Mehrsprachigkeit und ihre Auswirkungen,

beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einfihrung gen-
dergerechter Sprache),

vergleichen die Grundannahmen von unterschiedlichen wissenschaftlichen Ansét-
zen der Spracherwerbstheorie,

vergleichen unterschiedliche Theorien zum Verhaltnis von Sprache, Denken und Wirk-
lichkeit (Zeichen, Vorstellung und Gegenstand),

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten),
auch unter Berlicksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Dar-
stellung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hin-
tergrund ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersu-
chungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

setzen komplexe Texte (u. a. in einem Materialdossier) in Beziehung zueinander
und leiten unter Berlicksichtigung der Aufgabenstellung selbststandig Teilaspekte
eines Themas oder Vergleichsaspekte ab,

planen und steuern begrindet ihren Schreibprozess unter Bertcksichtigung von
Aufgabenstellung und Schreibziel,

entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Glie-
derung fir ihre eigenen Texte,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruk-
tionen und satzibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-,
adressaten- und situationsgerecht.
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Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Dimensionen und Formen innerer und auRerer Mehrsprachigkeit un-
terschei-den, Merkmale und Funktionen verschiedener Sprachvarietaten untersuchen; Zu-
sammenhange zwischen Herkunft, Klasse und Sprache erschlieRen; Chancen von Mehrspra-
chigkeit erkennen; Theorien zum Erst- und Zweitspracherwerb erschlieBen; Mehrsprachigkeit
als Faktor des Sprachwandels untersuchen; den Zusammenhang von Sprache und Identitat
untersuchen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlipfung mit Q 1 UV IV: Sprache und Weltansicht
- Verknlipfung mit Q 1 UV V: Sprache und gesellschaftliche Stellung

Mdgliche Kerntexte: Herta Miuller: Wenn sich der Wind legt, bleibt er stehen oder Wie fremd
wird die eigenen Sprache beim Lernen der Fremdsprache (2001), Claudia Maria Riehl: Mehr-
sprachigkeit in Ausziigen (2014), Hans Bickes, Ute Pauli: Erst- und Zweitspracherwerb in
Ausziigen (2009), Karl-Heinz Gottert: Alles auf3er Hochdeutsch in Ausziigen (2011), Eva
Neuland: Jugendsprache in Ausziigen (2008), Heike Wiese: Kiezdeutsch in Ausziigen (2012),
Wilhelm von Humboldt: Uber die Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaues und ihren
Einflu auf die geistige Entwickelung des Menschengeschlechts in Ausziigen (1836), Benja-
min Lee Whorf: Sprache Denken Wirklichkeit in Auszigen (1963), Pierre Bourdieu: Sprache
in Ausziigen (2017), Kurt Tucholsky: Danach (1933), Dorte Hansen: Mittagsstunde in Auszu-
gen (2018), Yoko Tawada: UBERSEEZUNGEN in Ausziigen (2002)

Entscheidungen zu fach- und/oder facheribergreifenden Fragen:
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Qualifikationsphase 2- LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Diskurse Uiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben IV: Lebensmodelle - Geschlechterrollen und der Ausbruch daraus

im aktuellen und in einem historischen Diskurs
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler...

Sprachgeschichtlicher Wandel: Veranderungstendenzen der Gegenwartssprache, ge-
steuerte und ungesteuerte Formen

literarische und pragmatische Texte im Zusammenhang: motivische und thematische, di-
achrone und synchrone Bezlige

komplexe pragmatische Texte: Textsorte, Inhalt und gedanklicher Aufbau/Argumentati-
onsgang, Leserlenkung, sprachliche Gestaltung und Intention

Kommunikationssituation und -verlauf: Verhaltnis von Offentlichkeit und Privatheit; litera-
risch und rhetorisch gestaltete Kommunikation

Dimensionen der Partizipation: individuelle und gesellschaftliche Verantwortung; Mdg-
lichkeiten der politischen Willenshildung, der gesellschaftlichen Einflussnahme und der
Mitgestaltung

beurteilen Formen gesteuerten und ungesteuerten Sprachwandels (u. a. Einfuhrung gen-
dergerechter Sprache),

erlautern sprachlich-stilistische Mittel in schriftlichen und mindlichen Texten im Hinblick
auf deren Bedeutung fir die Textaussage und Wirkung, auch unter Berticksichtigung des
jeweiligen gesellschaftlichen und historischen Kontextes,

stellen komplexe Sachverhalte unter Berticksichtigung der Kommunikationssituation, der
Adressaten und der Funktion sprachlich differenziert dar,

erschlieBen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergriinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

stellen in ihren Texten die Ergebnisse textimmanenter und textibergreifender Untersu-
chungsverfahren dar und integrieren sie in eine eigenstandige Deutung,

erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption
und Interpretation,

analysieren komplexe pragmatische Texte (in unterschiedlichen medialen Formaten),
auch unter Berlcksichtigung der unterschiedlichen Textfunktionen (Ausdruck, Darstel-
lung, Appell) und des Modus (narrativ, deskriptiv, argumentativ), vor dem Hintergrund
ihres jeweiligen gesellschaftlich-historischen Kontextes,

formulieren unter Anwendung von Textmustern (typische grammatische Konstruktionen
und satzlibergreifende Muster der Textorganisation) komplexe Texte sach-, adressaten-
und situationsgerecht,

begriinden ihre Position in dialogischen Gesprachsformen sach- und adressaten-
gerecht sowie dem kommunikativen Kontext angemessen,

erlautern differenziert Zusammenhange zwischen medialem Kontext und der Darbie-
tungsform von Informationen,
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- gestalten Beitrdge in verschiedenen medialen Kommunikationssituationen unter Bertick-
sichtigung von Persdnlichkeitsrechten.

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiberprufung: Erérterung pragmatischer Texte

Anmerkung: Im zweiten Halbjahr der Q2 wird nur eine Klausur (Vorabitur) geschrieben. Die
Klausur wird unter Abiturbedingungen geschrieben, also mit mindestens zwei Themen zur
Wahl. Die weiteren Wahlthemen (neben der Erérterung) ergeben sich daraus, was bis zum
Termin der Klausur schon wiederholend aufgegriffen wurde. Grundsétzlich ist dabei auf ver-
schiedene Aufgabenarten zu achten.

Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Stereotype Geschlechtervorstellungen (u.a. Werbung, Social Media)
identifizieren; Aufbrechen stereotyper Geschlechtervorstellungen im aktuellen Diskurs; Ge-
schlechterdarstellungen in zeitgendssischen literarischen Texten untersuchen; im Kontrast
zum heutigen Diskurs: Geschlechterrollen zu einem bestimmen historischen Zeitpunkt (z.B.
Burgerlicher Realismus, Romantik) untersuchen, auch in literarischen Texten; Autorschafts-
konzept (Briefe, Kommentierungen, ...) romantischer Autorinnen

Moglichkeiten der Vernetzung:

- Verknlpfung mit Q1 UV IV (lll GK): gendergerechte Sprache
- Verknlpfung mit Q1 UV V (IV GK): Sprache und Sichtbarkeit

Mégliche Kerntexte: Judith Butler: Gender trouble (1990, dt. 1991, in Auszlgen), aktuelle
Sachtexte zu Geschlechtervorstellungen; Kim de I'Horizon: Blutbuch (2022, in Ausziigen);
Sascha Marianna Salzmann: Auf3er sich (2017, in Auszlgen); Theodor Fontane: Effi Briest
(1894-95, in Ausziigen); Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem Dorfe (1856, in AuszU-
gen); zeitgendssische Lyrik zum Thema;

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen: fachertbergreifende
Zusammenarbeit mit Sozialwissenschaften und Kunst bietet sich an
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Qualifikationsphase 2 - LEISTUNGSKURS

2. Halbjahr: Diskurse Uiber Geschlechtervorstellungen

Unterrichtsvorhaben V: Neu lesen? — Wiederholung zentraler Inhalte der Qualifikations-
phase unter Berucksichtigung der dargestellten Geschlechtervorstellungen

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die inhaltlichen Schwerpunkte in diesem Unterrichtsvorhaben sind abhangig von den im je-
weiligen Kurs behandelten zentralen Gegenstanden und den jeweiligen Vorgaben fir das
Zentralabitur.

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Grundsatzlich werden in diesem Vorhaben viele Kompetenzen aufgegriffen und vertieft. Im

Folgenden sind nur die aufgefihrt, die mit Blick auf das Schreiben von Abiturklausuren be-

sondere Bedeutung haben.

Die Schilerinnen und Schiller...

- formulieren mundlich und schriftlich unter Verwendung einer angemessenen Fachtermi-
nologie,

- Uberarbeiten selbststandig die sprachliche Darstellung in Texten mithilfe von Kriterien (u.
a. stilistische Angemessenheit, Verstandlichkeit, syntaktische und semantische Variati-
onsbreite),

- planen und steuern begrindet ihren Leseprozess selbststandig unter Bertcksichtigung
von Leseziel, Aufgabenstellung, Umfang und Komplexitat der Texte,

- erschlielen synchrone Zusammenhange aus der Zusammenschau literarischer
Texte unter Einbezug weiterer Kontexte (u. a. gesellschaftspolitische Hintergrinde,
poetologische Konzepte, literaturwissenschaftliche Ansatze),

- erlautern die Mehrdeutigkeit von Texten sowie die Zeitbedingtheit von Rezeption und In-
terpretation,

- planen und steuern begriindet ihren Schreibprozess unter Beriicksichtigung von Aufga-
benstellung und Schreibziel,

- entwerfen auf der Grundlage der Textrezeption eigenstandig eine inhaltliche Gliederung
fur ihre eigenen Texte.

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
Absprachen zur Leistungsiberprifung: siehe oben (UV IV)
Verbindliche Hinweise und Absprachen zu diesem Unterrichtsvorhaben:

Arbeitsschwerpunkte: Wiederholung zentraler inhaltlicher Aspekte der Gegenstédnde der
Qualifikationsphase (besonders der Q1); Erweiterung der Untersuchung durch den Schwer-
punkt ,Geschlechtervorstellungen®; Besonderheiten der jeweiligen Aufgabenarten im Zentral-
abitur

Moglichkeiten der Vernetzung: Das Unterrichtsvorhaben dient als Ganzes der verstarkten
Vernetzung der zentralen Inhalte der Qualifikationsphase.
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Mdgliche Kerntexte: abhéngig von den zentralen Gegenstanden des Kurses in der Qualifika-
tionsphase und den Vorgaben des Zentralabiturs

Entscheidungen zu fach- und/oder facheriibergreifenden Fragen:

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgrof3e, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann um Spielraum fir Vertiefungen,
besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Studienfahrten 0.4.) zu erhalten. Die in der
Ubersicht angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsuberprifung dienen zur
Orientierung. Die Aufgabenarten des Abiturs sollen kontinuierlich eingetbt werden.
Dabei muss sich von Beginn der Einflhrungsphase bis zum Abitur die Komplexitat der
Aufgabenstellung und der Materialien schrittweise steigern. So ist z.B. in der
Einfuhrungsphase ein weiterfihrender Schreibauftrag im Anschluss an eine
Analyseaufgabe nur bedingt sinnvoll (s. dazu auch Kapitel 2.3). Abweichungen von den
vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziiglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben
sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit mdglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzen des Kernlehrplans Berticksichtigung
finden.
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2.2

Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

Uberfachliche Grundséatze:

1)

6.)
7))
8.)

9.)

Schulerinnen und Schuler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststéandige, eigenver-
antwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Persoénlichkeiten zu
werden.

Der Unterricht nimmt insbesondere in der Einfihrungsphase Ricksicht auf die unter-
schiedlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler.

Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.

Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die
private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation
vor Arbeitsergebnissen.

Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Losungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiler.

Die Schulerinnen und Schiler werden in die Unterrichtsgestaltung einbezogen und an
evaluativen Prozessen beteiligt.

Die Schilerinnen und Schiler erfahren regelmafige, kriterienorientierte Riickmeldungen
zu ihren Leistungen.

In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte bertcksich-
tigt.

Fachliche Grundsatze:

10.)

11.)

12.)

13
14.)

15.)

a7

Der Deutschunterricht fordert die Entwicklung notwendiger Schlisselqualifikationen, ins-
besondere die Lesekompetenz sowie Kompetenzen in den Bereichen der mindlichen
und schriftlichen Sprachverwendung. Beriicksichtigung des Schreibens als Prozess: Zur
Vorbereitung auf komplexere Schreibaufgaben soll die Entwicklung von Teilkompeten-
zen in Lernarrangements starker beriicksichtigt werden.

Verschiedene kommunikative Kontexte werden gestaltet, um die Schiler zu einem an-
gemessenen Umgang mit Sprache zu erziehen.

Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie
deren Wissen Uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkultu-
rellen Kompetenz.

Der Deutschunterricht fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle
Texte — sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.
Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen gehen Uber die Arbeit
mit literarischen Werken als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht ein.

Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kre-
ative Potenzial der Schilerinnen und Schiiler genutzt und geférdert.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Auf der Grundlage von 8 48 SchulG, 8§ 13-16 APO-GOSt sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans
Deutsch hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsétze zur Leistungsbewertung und
Leistungsriickmeldung beschlossen. Den beiden der Bewertung zugrunde liegenden Berei-
chen der schriftlichen Leistungen in Form von Klausuren bzw. Facharbeiten oder Projektarbei-
ten und der sonstigen Mitarbeit kommt der gleiche Stellenwert zu. Die nachfolgenden Abspra-
chen betreffen das lerngruppentubergreifende gemeinsame Handeln der Fachschaftsmitglie-
der.

Schriftlicher Arbeiten und Klausuren

Klausuren dienen der schriftlichen Uberprifung der Lernergebnisse in einem Kursabschnitt
und bereiten sukzessive auf die komplexen Anforderungen in der Abiturprifung vor. Sie sollen
daruber Aufschluss geben, inwieweit die im laufenden Kursabschnitt erworbenen Kompeten-
zen umgesetzt werden kdnnen. Klausuren sind deshalb grundsatzlich in den Kurszusammen-
hang zu integrieren. Rickschlisse aus den Klausurergebnissen sollen dabei auch als Grund-
lage fur die weitere Unterrichtsplanung genutzt werden. Wird statt einer Klausur eine Fachar-
beit geschrieben, wird die Note fir die Facharbeit wie eine Klausurnote gewertet.

Im Unterricht missen die Leistungsanforderungen der Klausur fiir die Lerngruppe transparent
gemacht werden. Die Aufgabenarten sind auch in Form von gestellten Hausaufgaben
einzulben.

In der Einflhrungsphase kénnen auch reduzierte Aufgabenstellungen gemaf der im Kernlehr-
plan genannten Uberprifungsformen eingesetzt werden, die einen sinnvollen Zugang zu den
Aufgabenarten ermdglichen.

Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden den Schulerinnen und Schilern (zum Schul-
jahresbeginn) transparent gemacht und erlautert. Sie finden Anwendung im Rahmen der
grundsatzlichen Unterscheidung von Lern- und Leistungssituationen, die ebenfalls im Unter-
richtsverlauf an geeigneter Stelle transparent gemacht wird, u. a. um die selbststandige Ent-
wicklung von Gedanken zu fordern.

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form:

* punktuelles Feedback auf im Unterricht erbrachte spezielle Leistungen mit individuellem
Kommentar

* Einstufung der Beitrage im Hinblick auf den deutlich werdenden Kompetenzerwerb

* gof. individuelle Lern-/Férderempfehlungen

Anzahl und Dauer der Klausuren

Im Rahmen der APO-GOSt hat die Fachkonferenz folgende Festlegungen getroffen:

Stufe Dauer Anzahl
EF 1 90 Min 2
EF 2 90 Min / ZK 100 Min 2
GK LK
Q1.1 135 135 2
Q1.2 135 180 2
Q2.1 180 225 2
Q2.2 255 315 1
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Schriftliche Aufgabentypen im Abitur

Aufgabenart| | A | Analyse eines literarischen Textes (ggf. mit weiterfihren-
dem Schreibauftrag)
Vergleichende Analyse literarischer Texte
Aufgabenart | A | Analyse eines Sachtextes (ggf. mit weiterfihrendem Schrei-
Il bauftrag)
B | Vergleichende Analyse von Sachtexten
Aufgabenart | A | Erdrterung von Sachtexten
1]
B | Erdrterung von Sachtexten mit Bezug auf einen literarischen
Text
Aufgabenart Materialgestiitztes Verfassen eines Textes mit fachspezifi-
v schem Bezug

Korrektur einer Klausur
Die Korrektur einer Klausur setzt sich zusammen aus den Unterstreichungen im Schilertext,
die einen Fehler genau lokalisieren, den Korrekturzeichen und Anmerkungen am Seitenrand
und dem ausgeflillten kompetenzorientierten Bewertungsraster. Dabei sind die Bereiche der
inhaltlichen Leistung und der Darstellungsleistung zu unterscheiden. Die prozentuale Gewich-
tung der beiden Bereiche orientiert sich an der des Zentralabiturs.

Korrekturzeichen

Zeichen | Beschreibung

R Rechtschreibung

z Zeichensetzung

G* Grammatik (wenn nicht weiter spezifiziert, auch Syntax)
W ** Wortschatz

*

zur Verflgung:

Zeichen Beschreibung
T Tempus

M Modus

N Numerus

Sb Satzbau

St Wortstellung
Bz Bezug

** Zur Spezifizierung von Wortschatzfehlern stehen zudem folgende Korrekturzeichen zur

Verfligung:
Zeichen Beschreibung
A Ausdruck/unpassende Stilebene o.4.
FS Fachsprache (fehlend/falsch)

Zur Spezifizierung von Grammatik- und Syntaxfehlern stehen zudem folgende Korrekturzeichen
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Zeichen fir die inhaltliche Korrektur:

Zeichen Beschreibung

4 richtig (Ausfihrung/Losung/etc.)

f falsch (Ausfuhrung/Lésung/etc.)

folgerichtig (richtige Losung auf Grundlage einer fehlerhaften
Annahme/Zwischenldsung)

3 ungenau (Ausfiihrung/Lésung/etc.)

[—] Streichung (Uberflissiges Wort/Passage)

[ bzw. # | Auslassung
Wdh Wiederholung, wenn vermeidbar

(V)

Facharbeiten

Die Facharbeit ersetzt (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur im zweiten
Halbjahr der Q1 in einem schriftlichen Fach. Fur Schilerinnen und Schuler, die einen Pro-
jektkurs belegen, entfallt die Notwendigkeit der Abfassung einer Facharbeit.

Die Fachschaft Deutsch sieht sich in der Verantwortung fuir die Vorbereitung und Begleitung
von Facharbeiten, bei denen Schilerinnen und Schiler in besonderer Weise Gelegenheit er-
halten, selbststéndiges Arbeiten, vertiefte Durchdringung einer komplexeren, allerdings hinrei-
chend eingegrenzten Problemstellung und wissenschaftsorientiertes Schreiben zu tben. Die
Facharbeit ersetzt (nach Beschluss der Schulkonferenz) die erste Klausur im zweiten Halbjahr
der Q1 in einem schriftlichen Fach. Fur Schilerinnen und Schiiler, die einen Projektkurs bele-
gen, entfallt die Notwendigkeit der Abfassung einer Facharbeit.

Zur Facharbeit gehoren die Themen- und Materialsuche, die Arbeitsplanung im Rahmen eines
vorgegebenen Zeitbudgets, das Ordnen und Auswerten von Materialien, die Erstellung des
Textes (im Umfang von 8 bis 12 DIN-A4 Seiten) und nach Mdglichkeit auch die Prasentation
der Arbeitsergebnisse in einem geeigneten 6ffentlichen Rahmen.

Bei der Anfertigung von Facharbeiten lernen Schilerinnen und Schiler insbesondere

« Themen zu suchen, einzugrenzen und zu strukturieren

+ ein komplexes Arbeits- und Darstellungsvorhaben zu planen und unter Beachtung der
formalen und terminlichen Vorgaben zu realisieren

+ Methoden und Techniken der Informationsbeschaffung zeitbtkonomisch, gegenstands-
und problemorientiert einzusetzen

+ Informationen und Materialien (auch unter Nutzung digitaler Informationsmedien) ziel-
und sachangemessenen zu strukturieren und auszuwerten

+ bei der Uberpriifung unterschiedlicher Lésungsmaoglichkeiten sowie bei der Darstellung
von Arbeitsergebnissen zielstrebig zu arbeiten

» zu einer sprachlich angemessenen schriftlichen Darstellung zu gelangen
+ Uberarbeitungen vorzunehmen und Uberarbeitungsprozesse auszuhalten

+ die wissenschaftlichen Darstellungskonventionen (z.B. Zitation und Literaturangaben)
zu beherrschen

(nach Empfehlungen und Hinweisen zur Facharbeit in der gymnasialen Oberstufe)
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Als Ansatzpunkte einer individualisierten Lern- und Schreibberatung finden zwei verbindliche
Planungs- bzw. Beratungsgespréache zwischen dem bzw. der Bearbeiterin und der die Fach-
arbeit betreuenden Fachlehrkraft statt, die sich an einem verbindlichen Zeitplan orientieren, in
einem Protokollbogen dokumentiert werden und die Schilerinnen und Schiler im Bearbei-
tungsprozess unterstutzen und begleiten. Um einen intensiven personlichen Austausch zu ge-
wabhrleisten, soll die Zahl der betreuten Facharbeiten fur jede Deutschlehrerin bzw. jeden

Deutschlehrer funf nicht tbersteigen.

Bewertungsraster Facharbeit

1.Arbeitsprozess (12 Punkte)

Erreichbare
Punkte

Erreichte
Punkte

Erfolgt die Erarbeitung des Themas selbststandig und zeitékono-
misch? (u.a. mogliche Themenvorschlage, Formulierung einer Leit-
frage, Materialrecherche, Zeitplanung, evtl. bereits ein erster Fra-
genkatalog bzw. eine Problemliste...)

5

Vereinbart der Schuler/ die Schilerin die verpflichtenden Bera-
tungsgesprache selbststandig und nimmt er/ sie diese wahr? Wird
dies rechtzeitig getan? Wird die Hilfestellung nach den Beratungs-
gesprachen im Rahmen der weiteren Arbeit umgesetzt (z.B. Ein-
schrankung des Themas auf ausgewahlte Aspekte, Schwerpunkt-
verschebung, Uberprufung der Literatur auf deren Bracuhbar-
keit...)?

Wurde der Beratungslehrerin/ dem Beratungslehrer eine vollstan-
dige Gliederung des Themas zum festgelegten Zeitpunkt vorge-
legt? Basiert die Gliederung auf einer angemessenen Beschéftigung
mit dem Thema? Wird bereits konkrete Literatur unterbreitet, die sich
nicht ausschlief3lich auf Internetquellen bezieht?

12

2.Formale Vorgaben (20 Punkte)

Erreichbare
Punkte

Erreichte
Punkte

Ist die Arbeit vollstandig?

Deckblatt (Name, Titel, Fach, betreuende Lehrperson, Schule, Da-
tum), Inhaltsverzeichnis mit Gliederung und Seitenangaben, Litera-
turverzeichnis, evtl. Appendix, Selbststéandigkeitserklarung

4

Wurden die Formatvorgaben eingehalten?

SchriftgroRe des Textes (12, Times New Roman oder Arial), Zeilen-
abstand (1,5), Blocksatz, Absatze, Seitenspiegel (rechts 4 cm),
keine Seitenzahlen auf Deckblatt sowie Inhaltsverzeichnis

Sind Zitate korrekt und mit genauen Quellen angegeben?

Korrekte und einheitliche Zitierweise fur wortliche und inhaltliche Zi-
tate, korrekte Angabe der Zitate in den Fuf3noten, Nummerierung
und Beschriftung von Abbildungen

Ist das Literaturverzeichnis korrekt angelegt?
Einheitliche Auffihrung (Autor, Titel, Erscheinungsort, Jahr), Inter-
netquellen mit Datum/ letztem Zugriff (vollstdndiger Link)

20
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3.Wissenschaftiche Arbeitsweise (16 Punkte) Erreichbare | Erreichte
Punkte Punkte
Sind notwendige Fachbegriffe bekannt? 3
Werden die Begriffe klar definiert und eindeutig verwendet?
In welchem Malf3 hat sich die Schulerin/ der Schiler um die Informa- 3
tionsbeschaffung und Sekundarliteratur bemuht?
Werden vielfaltige Quellen herangezogen? Welche Quellen werden
bemuht (Fachwissenschatftlichkeit der zitierten Literatur)?
Wie wird mit der verwendeten Literatur umgegangen? 4
Werden direkte Zitate in sinnvollem Umfang eingebunden oder sinn-
voll gekirzt, werden indirekte Ziatate sinnvoll genutzt oder wird ein-
fach nur paraphrasiert? Geht die Verfasserin/ der Verfasser kritisch
mit dem Material um (Stellt sie/ er ggf. Vergleiche her und stellt die
eigene Position heraus)?
Wird gewissenhaft unterschieden zwischen Fakten und Meinungen 3
und eigener Position? Wird das Bemihen um Sachlichkeit und wis-
senschattliche Distanz sprachlich deutlich?
Wird die notwendige Fachmethodik beherrscht und kritisch verwen- 3
det?
16
4.Inhaltliche Bewaltigung des Themas (40 Punkte) Erreichbare | Erreichte
Punkte Punkte
Ist die Arbeit themengerecht und logisch gegliedert? 4
Alle Aspekte des Themas sind in logisch stimmiger Gliederung er-
fasst
Ist das Thema eingegrenzt und in der Einleitung eine Fragestellung 6
entwickelt und verfolgt worden, die im Hauptteil umfassend bearbei-
tet wurde?
Eingrenzung, Fragestellung, These, roter Faden, ggf. begriindete
Beschrankung auf ausgewéhlte wesentliche Aspekte, mdglicher
Ausblick
Ist die Ausarbeitung logisch und stringent? 10
z.B. Begriindung von Thesen, Vorgehensweise, Bezlige zwischen
einzelnen Schritten schlissig, durchgangiger Themenbezug (siehe
auch roter Faden).
Wie ist die inhaltliche Qualitat? 20
Sind die Inhalte umfassend, in ihrer gesamten Tiefe bearbeitet, De-
tails genau erklart, eigene Schlussfolgerungen in sich logisch und
aus eigenen Ausfiihrungen abgeleitet?
Werden im Schlussteil die wesentlichen Ergebnisse auf den Punkt
gebracht und wird eine kritische Distanz gewahrt? Wird eine ver-
tiefte, selbststandige Einsicht im Schlussteil deutlich? Wird ein még-
licher Ausblick geboten?
Weitere fach- und arbeitsspezifische Aspekte (5)
40
5.Sprachliche Darstellung (12 Punkte) Erreichbare | Erreichte
Punkte Punkte
Ist die sprachliche Darstellung korrekt? Rechtschreibung, Zeichen- 12
setzung, Grammatik, sprachlicher Ausdruck (Satzbau, Wortwahl)
12
Gesamtpunktzahl Erreichbare | Erreichte
Punkte Punkte
100
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Grundsiétze der “Sonstigen Mitarbeit”
Die Beurteilungsbereiche ,Klausuren“ und ,Sonstige Leistungen im Unterricht® gehen zu glei-

chen Teilen (jeweils 50%) in die Endnote ein.

Zum Beurteilungsbereich der Sonstigen Mitarbeit gehoren laut Schulgesetz NRW ,alle in Zu-
sammenhang mit dem Unterricht erbrachten schriftlichen, mindlichen und praktischen Leis-
tungen® (§ 15). Gemal Kapitel 3 des Kernlehrplans sollen hierbei die Schilerinnen und Schu-
ler ,durch die Verwendung einer Vielzahl von unterschiedlichen Uberpriifungsformen vielfal-
tige Mdglichkeiten“ erhalten, ,ihre eigene Kompetenzentwicklung darzustellen und zu doku-
mentieren® (vgl. Kernlehrplan).

Bei allen Uberpriifungsformen flieRt die fachlich-inhaltliche Qualitat in besonderem Mafe in
die Bewertung ein.

Hier soll ,kein abschlielender Katalog festgesetzt* (ebd.) werden, im Folgenden werden aber
einige zentrale Bereiche aufgefiihrt:

1) Beitrage zum Unterrichtsgesprach, die in der Unterrichtssituation selbst oder in hausli-
cher Vorbereitung erarbeitet werden (im Unterrichtsgesprach und in kooperativen Lern-
formen)

- Vielfalt und Komplexitéat der fachlichen Beitrage in den drei Anforderungsbereichen

- Beachtung der Kommunikationssituation, thematische Anbindung an vorausgehende

Unterrichtsbeitrage, Verzicht auf Redundanzen

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvo-

kabular

- Intensitat der Mitarbeit bzw. Zusammenarbeit

- gegenseitige Unterstitzung bei Lernprozessen

2) Prasentationen, Referate

- fachliche Kompetenz

- Originalitat und Ideenreichtum

- Selbststandigkeit (Beschaffung und Verarbeitung sinnvoller Materialien sowie deren
themenbezogene Auswertung)

- Strukturierung

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvo-
kabular

- Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

- adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache

3) Protokolle

- sachliche Richtigkeit

- Gliederung, Auswahl und Zuordnung von Aussagen zu Gegenstanden und Verlauf

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvo-
kabular

- formale Korrektheit

4) Portfolios

- fachliche Richtigkeit

-  Differenziertheit der Metareflexion

- Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung

- Selbststandigkeit

- Originalitat und Ideenreichtum

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvo-
kabular
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- formale Gestaltung, Layout

5) Projektarbeit

- fachliche Qualitat

- Methodenkompetenz

- Prasentationskompetenz

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvo-
kabular

- Originalitat und Ideenreichtum

- Selbststandigkeit

- Arbeitsintensitat

- Planungs- und Organisationskompetenz

- Teamfahigkeit

6) schriftiche Ubungen (max. 45 Min.)

- fachliche Richtigkeit

- Sprachniveau und sprachliche Differenziertheit, Sicherheit in Bezug auf das Fachvo-
kabular

Leistungsriickmeldung

Die Leistungsruckmeldung erfolgt in mundlicher Form und kann bei nicht ausreichenden Leis-
tungen in schriftlicher Form erfolgen.

Intervalle der Riickmeldung

Die Ruckmeldungen erfolgen mindestens einmal pro Quartal, in der Regel am Ende des Quar-
tals. Zu umfangreicheren Arbeiten im Bereich der Sonstigen Mitarbeit (z. B. Referate) erfolgt
eine zeitnahe Leistungsrickmeldung.

Formen der Rickmeldung

Bei Klausuren wird das ausgefiilite Bewertungsraster durch mindliche oder schriftliche Hin-
weise zur individuellen Weiterarbeit erganzt und dient somit als Grundlage fur die individuelle
Lernberatung. Fehler und Mangel werden durch bekannte Korrekturzeichen lokalisiert und be-
zeichnet. Erlauterungen kénnen erganzende Hinweise geben. Durch Randbemerkungen und
im abschlieRenden kurzen Gutachten kénnen einschlagige Starken und Schwachen gewtrdigt
werden und bei der Notengebung bertcksichtigt.

In Bezug auf die Sonstige Mitarbeit erfolgt eine Leistungsriickmeldung in einem kurzen indivi-

duellen Gesprach, in dem Starken und Schwachen aufgezeigt werden.

Beratung

Jederzeit besteht die Mdglichkeit zur Lernberatung an den Eltern- und Schulersprechtagen
sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer und Fachlehrerinnen. Bei nicht ausreichenden
Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schiler bzw. der Schulerin (sowie den Erziehungsberech-
tigten) spezielle Beratungstermine an.
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz hat sich fur die gesamte Sekundarstufe Il fir das Lehrwerk Texte, Themen
und Strukturen vom Cornelsen Verlag entschieden.

In der Deutsch-,Bibliothek” stehen sowohl weitere Exemplare der Lehrwerke Texte, Themen
und Strukturen vom Cornelsen Verlag, als auch Ausgaben vom Klett oder Schéningh Verlag
fur die Sekundarstufe Il zur Verfigung, falls in einzelnen Unterrichtsvorhaben mit diesen Lehr-
werken gearbeitet werden soll.

Durch den Schultrager besteht die Mdglichkeit, unter Beachtung der Urheberrechtsbestim-
mungen, Kopiervorlagen fur die Schilerinnen und Schiler anzufertigen.

Der Unterricht ist gemaR der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben und der zentralen
Vorgaben fir den jeweiligen Abiturjahrgang durch weitere Materialien zu ergdnzen. Darunter
fallt auch die Anschaffung der vorgegebenen Lektiren.

Ebenfalls stehen in der Lehrerbibliothek etliche Bande mit Kopiervorlagen und anderen the-
menbezogenen Materialien zur Verfligung sowie die aktuellen Ausgaben der Zeitschrift ,Praxis
Deutsch®.

Um die Anschaffungskosten fur die Schilerinnen und Schiler gering zu halten, kann auch auf
die eigene Bibliothek zurtickgegriffen werden. Hier liegen etliche literarische Werke, wie die
aus den vorangegangenen Abiturjahrgangen vor. (Die Liste kann beim Fachvorsitz eingeholt
werden.)
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3 Prifung und Weiterentwicklung des schulinternen Lehrplans

Qualitatssicherung und Evaluation

Das Fach Deutsch stellt mit aktuell 13 Kolleginnen und Kollegen die grof3te Fachgruppe am
Gymnasium Am Turmhof. Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das
Fach Deutsch unterrichtenden Lehrkraften ermdglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren
und padagogische und didaktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei nehmen die
Lehrkréafte an den entsprechenden Veranstaltungen teil und bringen die gewonnenen Erkennt-
nisse in die gemeinsame Arbeit der Fachschaft Deutsch ein.

Evaluation des schulinternen Curriculums

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Grof3e dar, sondern ist als ,lebendes Doku-
ment* zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifi-
kationen vornehmen zu kdnnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft)
tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Fa-
ches bei. Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrun-
gen des vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell not-
wendige Konsequenzen formuliert.
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